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Resumo

Os saberes e fazeres correlacionados na formagéo dos professores de matemética e ciéncias do
Ensino Médio, a partir de acgdes e reflexdes coerentes e efetivas, possibilitam o trabalho interdisciplinar
na (re)producéo do discurso cientifico na escola, partindo de espagos nédo formais de aprendizagens
que se corporificam como habituais nas praticas diarias e culturais da comunidade, a exemplo de
empresas, industrias, engenhos e museus, visto que buscaremos respeitar e evidenciar as
idiossincrasias da comunidade da regido. Sendo assim, objetivamos verificar a percepcdo dos
professores e estudantes que estdo no processo de formacao inicial no curso de Licenciatura em
Quimica sobre os contetudos das ciéncias que circulam nos espacos ndo formais das cidades
circunvizinhas. Para estudo e levantamento de dados, a turma do Instituto Federal de Pernambuco,
Campus Vitéria de Santo Antéo, foi submetida a um questionério. Os resultados foram relacionados
com a percepgdo dos professores e a préatica vivenciada neste mesmo ambiente referente ao projeto
de extenséo que vem sendo desenvolvido nos espagos ndo formais. Os dados mostraram contribui¢cdes
e possiveis formas de ensino nesses ambientes, sendo perceptivel uma observagéo critica dos
estudantes durante a formacao inicial, abordando os conteddos das ciéncias naturais e matematica
que circulam no Engenho Sanhacgu. Desse modo, a interdisciplinaridade presente nos espac¢os néo
formais proporciona discussdes entre as diversas areas do conhecimento com o objetivo de responder
0s questionamentos dos saberes que sao perceptiveis quando o estudante e professor sdo submetidos
a esses ambientes, se distanciando da fragmentacao das disciplinas como é proposto pelas matrizes
curriculares das instituicdes na constru¢do do conhecimento.

Palavras-chave: Processo de aprendizagem. Conhecimento cientifico escolar. Formacao Inicial do
professor.

Abstract

The knowledges and activities correlated in the training of mathematics teachers and high school
sciences, based on coherent and effective actions and reflections, make possible the interdisciplinary
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work in the (re)production of the discourse in the school, starting from non-formal spaces of learning
that are incorporated in the daily lives and culture of the community, companies, museums, as well as
that shows and evidence the idiosyncrasies of the region communities. Thus, we aim to verify the
perception of teachers and students that are graduating in Chemistry. A group of students in the Federal
Institute of Pernambuco, Campus Vitéria de Santo Antdo, was submitted to a questionnaire. The study
was connected with the perception of teachers and the practical approach in the concept with designed
extension of the amplitude in the non-formal methods. The data was submitted to forms of environment
formation, being a critical analysis of the students during an initial formation campaign, addressing the
natural sciences and the mathematics that circulated in the Engenho Sanhacu. Thus, an
interdisciplinarity in the non-formal and interconnected spaces between the various areas of knowledge
with the answer to the questions of knowledge that are perceptible when the student is a teacher of
environmental issues, distinguishes itself from the fragmentation of the disciplines as proposed by the
curricular matrices institutions in the construction of knowledge.

Keywords: Learning. School scientific knowledge. Formation.

1 Introducéo

Entender a educacdo como produtora e propulsora de conhecimento nos
remete a compreensdo da constituicdo do espaco da educacédo e da producédo do
conhecimento dentro das relacdes e representa¢cdes sociais que construiram a historia
da humanidade. Essa histéria € contada e construida a partir dos conhecimentos
produzidos e do estabelecimento de relacdes l6gicas entre a natureza e a sociedade,
constituindo o saber cientifico no intuito de relacionar, desvelar, manifestar, controlar,
conservar e adaptar 0s processos e caracteristicas do discurso cientifico ao ambiente
escolar, considerando a solucao de problemas para atender as necessidades da vida
humana.

Nesta tendéncia, em consonancia com as rupturas e transformacdes da
sociedade contemporanea, o ensino de ciéncias passou por movimentos de
reformulagcdes buscando contemplar a estrutura e organizagcéo do ensino nas escolas.
Inicialmente, 0 ensino das ciéncias assumia uma perspectiva estatica, unidimensional
e automética de aquisicdo do conhecimento cientifico escolar, priorizando a
reproducdo do saber instituido. Nesta concepgdo caberia ao professor transmitir o
conhecimento que se apresenta cientificamente absoluto e universal, preparando o
estudante para ocupacéo social do seu papel, propagando o conhecimento cientifico
como producao definitiva e inquestionavel (HARRES, 2000).

Considerando esta visédo de ciéncia, surge a preocupacdo de entender como
se da a atuacéo do professor em sala de aula e qual a sua concepcéo sobre a hatureza

do conhecimento cientifico. Entendendo que o entrosamento entre os conhecimentos
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culturais e de experiéncias dos professores determinam a pratica docente,
destacamos o processo de formacéo deste profissional como um foco de analise que
subsidia os reflexos diretos no seu trabalho em sala de aula. Ou seja, o
reconhecimento da interdisciplinaridade entre o0s saberes em espagos de
aprendizagem circulantes no cotidiano dos professores e estudantes, a destacar os
espacos nao formais de aprendizagem.

Segundo Gohn (2006), a educacgéao formal se encontra presente nas instituicoes
escolares, em que a dindmica de ensino é trabalhada a partir de curriculos e é
metodica. No entanto, a educacéo nao formal se desdobra em ambientes através da
interacdo e com as experiéncias desenvolvidas com o meio na qual esta inserido.
Mas, o autor supracitado defende que a educacao informal que esta ligada aos
saberes desenvolvido antes mesmo da educacdo escolar, € aquela em que se
aprende através de processos de socializacdes ocorrendo de forma espontanea no
ambiente familiar e na sociedade.

Neste contexto apresentado, a educacdo formal diverge dos espacgos
educativos ndo formais ao pautar-se num ensino visando uma finalidade no processo
de aprendizagem. Jacobucci (2008) contrapde esta perspectiva ao criticar que 0s
espacos nao formais mesmo nédo tendo esta finalidade especifica, sdo locais onde
pode ocorrer o ensino e aprendizagem, possibilitando o didlogo entre os diversos
saberes que constituem as disciplinas, ou seja, desenvolvendo articulacao e relagbes
entre os conceitos e conteudos fragmentados oriundos da escola. E quanto a
caracterizacéo de espacos nao formais, se divide em duas categorias:

Locais que séo Instituicdes e locais que ndo sédo Instituicdes. Na
categoria Instituicdes, podem ser incluidos os espacos que séo
regulamentados e que possuem equipe técnica responsavel
pelas atividades executadas, sendo o caso dos Museus, Centros
de Ciéncias, Parques Ecoldgicos, Aquarios, Zoolbgicos, dentre
outros. J& os ambientes naturais ou urbanos que n&o dispdem
de estruturacdo institucional, mas onde é possivel adotar
praticas educativas, englobam a categoria N&o-Instituicdes.
Nessa categoria podem ser incluidos teatro, parque, casa, rua,
praca, dentre outros inumeros espacos. (JACOBUCCI,2008,
p.56).

Estes espacos favorecem o entendimento dos conteudos das varias ciéncias
tratadas na escola e a efetivacdo de metodologias e praticas de ensino diversificadas.
Assim, quando falamos de interdisciplinaridade, entendemos a producdo de
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conhecimentos em sala de aula a partir da integracdo dos saberes circulantes,
disciplinados curricularmente, extrapolando para aqueles conhecimentos que nao
configuram a disciplinaridade esquematizada pela escola e encontrada em espacos
nao formais de aprendizagem.

Diante disso, esse trabalho objetiva verificar a percepcdo dos estudantes
durante o processo de formacéo inicial no curso de Licenciatura em Quimica sobre os

contelidos das ciéncias e matematica que circulam no Engenho Sanhacu.

2 Fundamentacao Tedrica
2.1 O Ensino de Ciéncias da Natureza e Matematica

No nivel médio, o aprofundamento dos saberes disciplinares da area das
Ciéncias da Natureza e da Matemética torna-se um dos objetivos para o respalde dos
procedimentos cientificos pertinentes aos objetos de estudo dessas disciplinas
(BRASIL, 2000). E valido ressaltar que,

Os objetivos do Ensino Médio em cada area do conhecimento
devem envolver, de forma combinada, o desenvolvimento de
conhecimentos praticos, contextualizados, que respondam as
necessidades da vida contemporanea, e o desenvolvimento de
conhecimentos mais amplos e abstratos, que correspondam a
uma cultura geral e a uma visdo de mundo. Para a area das
Ciéncias da Natureza, Matematica e Tecnologias, isto é
particularmente verdadeiro, pois a crescente valorizagdo do
conhecimento e da capacidade de inovar demanda cidadaos
capazes de aprender continuamente, para o que é essencial
uma formacao geral e ndo apenas um treinamento especifico
(BRASIL, 2000, p.6).

Seguindo este prisma, para a area de Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias no Ensino Médio, o ensino e a aprendizagem devem contemplar e
propiciar aos individuos a constru¢ao da compreenséo do nosso cotidiano, ao convivio
com o mundo da informagé&o, a fim de levar a articulagcdo de uma visdo critica do
mundo natural e social. Isto pode ser efetivamente posto em pratica, a partir do
momento em que a comunidade escolar se mobiliza e se envolve para produzir as
transformacdes educacionais pretendidas no que circundam o conhecimento cientifico

e pedagogico, acumulado nas didaticas especificas de cada disciplina da area.
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Refletindo acerca da construcdo do saber da ciéncia em sala de aula,
entendemos que as aulas de ciéncias, como também as aulas de matematica, nao
servem exclusivamente para transmitir informagdes a fim de conservar o status da
ciéncia pelos mitos persistentes e imutaveis, mas configura-se como um instrumento
de elaboracdo de conhecimentos a partir das relacbes estabelecidas e tensdes
travadas entre os conhecimentos da natureza e da sociedade.

Assim, devemos compreender a ciéncia como um processo: a
principal e mais desenvolvida forma em que se apresenta
atualmente o movimento do conhecimento humano. E a mais
importante forma em que se apresenta a racionalidade
contemporanea e que serve de modelo desta. E causa e efeito,
condicionada e condicionante, determinada e determinante, da
praxis social histérica do homem contemporédneo no processo
de sua existéncia e evolucdo como espécie (GERALDO, 2014,
p. 36).

A ciéncia surge da necessidade de entender a natureza para atuar nela e
ampliar as possibilidades de agdo nas atividades diretas do homem com a natureza e
com os outros homens e seres desta mesma natureza, visto que € preciso estabelecer
relacfes que expliguem e sustentem a ocorréncia dos fenbmenos naturais e sociais.
A atividade social da ciéncia realiza-se segundo um percurso construtivo caracteristico
de uma légica objetiva que perpassa as fases do fazer cientifico na constituicdo dos
saberes da ciéncia: construcdo e testes de hipoteses, elaboracdo de justificativas
baseadas em evidéncias constatadas por meio dos experimentos empiricos,
divulgacdo das ideias e tornar publicos os conhecimentos construidos através das
publicacdes cientificas, que visam o convencimento pela aprovacéo e certificacao da
comunidade cientifica.

No ambiente escolar, os conhecimentos cientificos sdo apresentados e
reelaborados diferentemente da sua construcao inicial, sofrendo adapta¢des, muitas
vezes substanciais, no nivel conceitual e histérico. Assim, os conhecimentos
sintetizados em conteudos escolares nas aulas de ciéncias diferem dos
conhecimentos genuinos da producao cientifica legitima (SILVA; CICILLINI, 2010),
uma vez que o conhecimento cientifico produzido pela comunidade cientifica é de
dominio restrito e de utilizagdo privilegiada, havendo a concesséo de apenas uma
parte dele ao dominio publico de forma adaptada. “Mas essa apropriagao nao ocorre

do mesmo modo pelo qual esse conhecimento foi produzido; ha uma espécie de
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tradugao desse conhecimento ao ser divulgado na sociedade” (CICILLINI, 1997, p. 6).
O discurso cientifico (re)produzido nas aulas de ciéncias ndo equivale ao discurso

cientifico produzido na esfera da ciéncia.

2.2 Os saberes presentes nos espacos de aprendizagem

A escola, instituida como espaco de educacéao formal, possibilita a imbricacéo
entre discursos favorecendo a expressao de um coletivo de vozes na construcao do
saber requisitado para insercao social, composto por conhecimentos selecionados e
preparados para divulgacdo e apropriacdo do discurso cientifico. A relacdo com o
saber cientifico, por meio da apresentacdo de perspectiva designada como
conhecimento aceito pela maioria da comunidade cientifica, transcorre no ambito da
sala de aula perante as interacées estabelecidas pelo professor e estudantes. Aquele
cabe a funcdo de dominar e divulgar o conhecimento instituido, enquanto a estes resta
aceitar o conhecimento buscando apropriar-se dele, obtendo uma viséo cientificista
da realidade.

Os conhecimentos apresentados pela escola sado elaboragbes do discurso
cientifico corporificadas e difundidas por meio de adequacdes e modificacfes sofridas
pelo conhecimento cientifico original, instituindo um distanciamento entre o
conhecimento cientifico e o conhecimento escolar, visto que o conhecimento a ser
tratado nesse ambiente pressupfe sua transformacédo para ser concebido como
objeto de ensino (CICILLINI, 1997). Esse processo dinamico de selecédo, ajustes e
transformacdes do conhecimento cientifico para o conhecimento cientifico difundido
na escola percorre um longo caminho constitutivo, sendo este descrito e explicado no
estudo de tese de Cicillini (1997). A autora afirma que o processo de construcao do
conhecimento cientifico passa e ultrapassa varias instancias constitutivas, distintas e
nao complementares entendidas como padrdes de produgao.

De modo geral, podemos afirmar que entre o conhecimento
cientifico originalmente produzido pelos cientistas e o0
conhecimento produzido e veiculado na escola, encontramos
diferentes padrdes de producéo de conhecimento na sociedade
atual. Tais produgfes podem estar representadas tanto pelo
trabalho de pesquisadores, de professores, de elaboradores de
material de divulgacdo cientifica quanto pelo trabalho de
produtores de materiais didaticos, dentre outros. (CICILLINI,
1997, p. 6).
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Nesse entendimento de producéo do conhecimento cientifico na escola, Cicillini
pressupde que os conhecimentos escolares sdo construidos por meio de outros
saberes anteriormente produzidos e lista quatro classificacbes que distinguem e
prescrevem os saberes envolvidos na cultura escolar, a saber:

O saber cientifico que representa o conhecimento originalmente
produzido, s6 acessivel aos pesquisadores e técnicos que deles
se valem em suas investigacfes ou nos diversos sistemas de
producdo social; o saber a ensinar, representado pelo saber
académico ou de referéncia, também representado pelos
conhecimentos existentes nos manuais de 3.° grau e nas
revistas de publicacBes cientificas; o saber ensinado, que é
produzido na escola, em aula, sob a coordenacgao do professor;
e, finalmente o saber aprendido, que € o saber préprio do
estudante. (CICILLINI, 1997, p. 15, grifos da autora).

Diante deste entendimento dos varios tipos de saberes, classificamos o saber
ensinado como conteddos -curriculares que sdo tratados de acordo com a
disciplinaridade escolar, fragmentando areas e agrupando conhecimentos gerais.
Desta forma, cada area do conhecimento escolar institui um saber especifico que deve
ser ensinado e que comumente ndo se integram harmonicamente na construcao do
conhecimento cientifico escolar, apresentando-se como saberes estaticos e

impermeéveis.

2.3A presenca da interdisciplinaridade nos espacos de aprendizagem

A pratica interdisciplinar & apresentada pelos Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (PCN, 2000) como uma nova postura indispensavel no
processo de ensino na qual o ensino baseado nesse eixo contemplaria uma formacéao
integra do estudante no processo. Nessa perspectiva, surge a necessidade de um
ensino na qual seja possivel atribuir relagdes entre os conteudos abordados em sala
de aula com os saberes que se encontram implicitos e ndo sistematizados nos
espacos nao formais de aprendizagem.

Partimos da perspectiva de um trabalho pedagdgico interdisciplinar seguindo
seus principios, que atribui uma nova forma de produzir conhecimento as
metodologias e praticas de ensino do professor, que neste estudo, caracterizam
professores da area das ciéncias da natureza e da matematica devido a imanente

proximidade epistemoldgica. Assim, quando falamos de interdisciplinaridade
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entendemos a producao de conhecimentos em sala de aula a partir da integracdo das
disciplinas circulantes, sendo também considerados aqueles conhecimentos que nao
configuram a disciplinaridade esquematizada pela escola, encontrados em espacos
nao formais de aprendizagem.

A interdisciplinaridade busca abranger a visdo de mundo do estudante,
deixando de lado as especificidades das disciplinas e possibilitando o mesmo
responder e questionar os conhecimentos circulantes nos espagos de aprendizagem.
A pratica interdisciplinar na sala de aula ndo se restringe a esse espago como unico
promotor do saber, e por isso possibilita desvelar e produzir conhecimentos coerentes
que favorecam a (re) producdo do discurso cientifico escolar, que mediante esta
proposta baseia-se na identificacdo dos saberes e dos conflitos entre os saberes das
disciplinas envolvidas; criacdo e construcdo de pontes, relagbes, conexdes e
fundamentos entre esses saberes; integracdo desses saberes mediante as
correlacdes evidenciadas; producdo de uma compreensao interdisciplinar acerca de
problemas elencados devidos aos conflitos identificados entre os saberes,
viabilizando por meio de pesquisa investigativa solugdes e possibilidades de acao
efetiva que materializem, influenciem e potencializem o processo de aprendizagem

dos saberes ensinados.

3 Metodologia

O presente trabalho se caracteriza como uma pesquisa de cunho qualitativo,
pois de acordo com Terence e Escrivdo (2006) na pesquisa qualitativa € enfatizado o
processo e o0 significado dos fenbmenos em estudo, levando o pesquisador a
aprofundar-se e interpreta-los segundo a perspectiva dos participantes da situacao
enfocada. O trabalho contou com a participagdo de professores de uma rede de
ensino localizada no municipio de Vitéria de Santo Antdo — PE e desenvolvida com
uma turma do curso de Licenciatura em Quimica no processo de formacao inicial. As
atividades foram realizadas por estudantes do curso de Licenciatura em Quimica do
IFPE — Campus Vitdria de Santo Antdo e bolsistas do Programa Institucional de Bolsas
de Extensao (PIBEX). O campo de atuagao foi o Engenho Sanhacu, localizado no
municipio de Cha Grande e responsavel pela primeira cachaca organica do estado
Pernambucano, abrangendo conteddos de todo o processo de producéo da bebida,
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desde ocorréncias na sala de diluicdo, destilacbes e armazenamento, seguindo por
uma educacdo ambiental com areas de reflorestamentos.

Seguindo este viés, buscamos relacionar a pratica vivenciada pelos estudantes
e 0s estudos desenvolvidos pelos bolsistas e professores no projeto, apontando suas
reflexdes e suas contribuicdes na formacao de saberes.

Para realizacdo do trabalho, o instrumento utilizado na obtencdo de dados foi
um questionario aberto aplicado aos estudantes acerca do conteddo que tinham
visualizados, de possiveis contribuicbes desses espac¢os na sua formacao e também
como se deve ocorrer um ensino nesse ambiente na visdo desses estudantes no

processo de formacé&o inicial.

Quadro 1. Questionario aplicado a turma.

1° O que vocé observou durante a visita ao espaco referente aos contetdos
trabalhados nas aulas de quimica?

2° Durante o seu processo de formacao inicial, qual a contribuicdo de se trabalhar o
ensino nesses espacos nao-formais?

3° De que forma que deve ocorrer 0 ensin0 nesses espac¢os ndo formais na

perspectiva que contemplem uma pratica integradora e interdisciplinar?

4 Resultados e Discussao

Para obtencao dos resultados, foi necessario estudos acerca dos Parametros
Nacionais Curriculares do Ensino Médio (PCNEM) e das Leis das Diretrizes e Bases
Curriculares, documentos esses que nortearam todo embasamento tedérico do estudo
a fim de percebemos o que € proposto as disciplinas de Ciéncias da Natureza e
Matematica que norteiam o professor durante o processo de ensino e aprendizagem
e 0 que buscam para a formagdo do estudante. De acordo com os Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCN, 2000), as disciplinas das Ciéncias da
Natureza e a Matematica devem ter uma articulacao interdisciplinar na conducéao do
aprendizado, ou seja, o professor deve integrar ao ensino na busca de proporcionar

uma formacgéo significativa, que contemplem a formacao social, intelectual e cultural,
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desenvolvendo competéncias aos estudantes.

Para que fosse possivel reconhecer os contetudos das disciplinas de fisica,
matematica e quimica nesse espaco ndo formal, houve participacdo dos professores
de respectivas areas durante a visita, na qual foi discutido através das reunides do
projeto que tinham que visualizar criticamente conteddos que poderiam ser abordados
e trabalhados (tabela 1) dando énfase ao papel da contextualizacdo e integracdo dos

diferentes saberes atribuindo significagdo ao que o estudante visa aprender.

Tabela 1. Contetdos abordados pelos professores

Professora de Fisica Professor de Quimica Professora de
_ Matematica
Presséo mecéanica Sequestro de Carbono
_ Separacgao de Misturas Razao

Formas de Energia . N

Concentracéo de Proporcéao

Termoquimica da Geometria espacial —

combustéo volume de sélidos

Sistema Métrico Decimal

Fonte: prépria

Conseguinte a isso, foi aplicado questionario com uma turma do curso de
formacdo inicial, que tinha por finalidade da primeira questdo averiguar se 0sS
estudantes submetidos a pesquisa compreendiam e observavam os conteudos que
se fazem presentes no espaco nao formal de aprendizagem, relacionado a disciplina
de quimica, ja que como estudantes do curso de Licenciatura em Quimica é
necessario para que flua estratégias didaticas possiveis de concretizar nesses
ambientes o ensino. Abaixo € observado um recorte de algumas das respostas dos

estudantes:

Estudante 1- “Foram abordados na visita assuntos relacionados a quimica como,

processo de diluigdo, fermentacgéo, destilagdo, energia, diluigcdo, fermentagao”.
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Estudante 2- “Tivemos um contato direto com assuntos pois pudemos ver todo o

processo da producéo da cachaca de solucao, diluicdo, concentragéo, titulagéao etc”.

Estudante 3- “Observei que o espago apresenta enormes quantidades de assuntos

que séo trabalhados em sala de aula, como exemplo destilagdo, compostos quimicos”.

Analisando o primeiro quesito em concordancia com o que o professor da
disciplina de quimica elencou (Tabela 1), no que se refere a observacéo critica a
respeito da matéria, os estudantes conseguem fazer as devidas relagdes do contetudo
apresentado na matriz curricular com os saberes que se encontra presente no espaco
do Engenho Sanhagu, na qual os atribui significagdo ao visualizar nesses ambientes
educativos ndo formais o que se discute em sala de aula. Podemos citar por exemplo
na matéria de quimica o contetdo de separacdo de misturas, que é essencial para a
producdo de uma cachaca de qualidade e também é algo dado em sala de aula,
unindo a biologia e a quimica como forma interdisciplinar podemos citar a producao
de CO:2 e controle dessa emissao (sequestro do carbono), reflorestamento e
protocolos. Esses conteldos citados e tantos outros estado presentes tanto na matriz
da area como visualizado no Engenho Sanhacu e o professor deve utilizar isso ao seu

favor, como auxilio da aprendizagem.

A segunda questdo do questionario busca analisar quais as contribuicdes que
espacos ndo formais desenvolvem tanto em uma formacgéo continuada ao professor

quanto ao estudante submetido a visitacdo pedagogica.

Estudante 1- “Contribui para a aprendizagem descontraida, interdisciplinar e dinamica
de diversos temas e processo de socializacdo com o meio ndo s6 pessoal como

ambiental’.

Estudante 2- “Primordialmente importante para que o estudante perceba que o
conteudo o qual ele estuda em sala de aula ndo esta apenas em livros e sim

diretamente ligado a seu dia a dia”.

Estudante 3- “Para podermos perceber as varias possibilidades de se trabalhar com

0s conteudos, de forma a abrange-los para além da sala de aula, construindo uma
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contextualizacdo dos mesmos com 0 mundo que cerca 0s estudantes, para possibilitar

aos mesmos uma aprendizagem significativa”.

Os resultados abordam como os espagos néo formais norteiam o processo de
ensino de ciéncias nesses ambientes, abrangendo o carater motivador, interdisciplinar
e contextualizado tendo como foco promover aos estudantes na construcdo de
saberes. Ademais, os professores das disciplinas de quimica e fisica trazem que as
contribuicbes desses saberes interdisciplinares nesses espacos estdo ligadas no
papel que desencadeia ao passo que tentam explicar/compreender determinado fato
(tema em questéo) sob diferentes pontos de vista, pensamento condizente ao afirmar
que segundo “(Queiroz, 2011, p. 21), ao utilizar um espago nao formal, sendo ele,
institucionalizado ou ndo institucionalizado, o estudante é levado a um pensamento
sistémico e ao vivenciar os organismos vivos bem diante dos olhos, ele passa a ter
percepcdo em relacdo ao ambiente e suas inter-relagdes.”

Nessa mesma perspectiva, 0 ensino deve ter uma articulagdo dos conteudos
trabalhados em sala de aula com os saberes a serem desenvolvidos pelos estudantes
durante as visitagcbes aos espacos educativos nao formais. Destarte, a
interdisciplinaridade busca abranger a visdo de mundo do estudante, deixando de lado
as especificidades das disciplinas e possibilitando 0 mesmo a responder e questionar
0S conhecimentos circulantes nos espacos de aprendizagem. Barbosa (2016),
ressalta que os professores devem aderir a essas novas metodologias para que seja
possivel desenvolver um aprendizado mais concreto no estudante. Desse modo, a
terceira questdo do questionario aplicado aos estudantes do curso de Licenciatura em
Quimica estad relacionada a uma metodologia possivel que esses estudantes
atribuiriam ao postular um ensino em ambiente educativo ndo formal, as respostas do

quesito séo elencadas abaixo.

Estudante 1- “De forma contextualizada, questionadora e problematizada e por que
nao dizer interdisciplinar, pois em um mundo ainda muito marcado pelas ideias
positivistas, que fragmentam as disciplinas é muito importante que haja um ambiente
em gue as disciplinas se encontram e o mundo passe a ser explicado pelas multiplas
percepcdes cientificas do mesmo, ndo apenas visualiza-lo pela lente de uma Unica

disciplina”.
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Estudante 2- “De forma mais livie e aberta, para que o estudante tenha um
aprendizado significativo sobre aqueles aspectos, ndo adianta levar o estudante para
fora da sala de aula se quando chegar nesse novo local ira encontrar a mesma coisa

que teriam na escola convencional’.

Estudante 3- ” Os conteudos de aprendizagem da visita pedagdgica académica parte
de temas que permite a contextualizagdo e a relagdo entre diferentes areas do
conhecimento, importante para o processo de desenvolvimento e aprendizagem do

estudante, além de usufruir da socializagdo escolar”.

Diante de tais constatacdes, cabe salientar que o ensino nesses espagos nao
formais, deve suscitar nos estudantes indagacdes e questionamento
(OLIVEIRA,2011), para que o mediador possa buscar contextualizar e aplicar
estratégias interdisciplinares na conducédo do ensino. Diante disso, das respostas dos
estudantes de formacéo inicial quanto dos professores colaboradores percebemos a
construcdo dos saberes formados e seu papel de ensino interdisciplinar quando se
trabalha nesses espacos educativos nao formais, isso é notado a partir da interacéo
dos estudantes na visita e nos questionamentos feitos durante a mesma, onde o
discente liga o que esta visualizando a memoria da sala de aula, proporcionando a ele

uma aprendizagem concreta.

5 Considerac¢des Finais

Logo, tomando por base os resultados obtidos na pesquisa, percebe-se que 0s
estudantes conseguem ir além de um ensino formal que, por muitas vezes, segue uma
teoria tradicionalista, também chamada de teoria técnica, promovida na primeira
metade do século XX que associava as disciplinas curriculares a uma questao
puramente técnica. Nesse sentido, a elaboracdo do curriculo era meramente
burocrética, desprovida de sentido e significado, rompendo-se ao utilizar, em seu
processo de ensino, esses espacos educativos ndo formais como propulsores de uma
formacdo significativa do estudante, Ihe atribuindo carater participativo no processo,
motivador, interdisciplinar e contextualizado, o que mostra que tivemos 0 objetivo

concluido, afirmando que os espagos ndo formais devem ter seu devido espaco na
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formacdo dos licenciados e na atividade docente do propagador do ensino das
ciéncias.

Vale ressaltar também o papel fundamental dos professores que elencaram os
possiveis conteudos a partir de seu ponto de vista como professor daquela disciplina,
na qual fica perceptivel o quao sao abundantes os saberes que podem ser abordados
no Engenho Sanhacu e que seja possivel dar significacdo aos mesmos, que por muita
vezes sao expostos em sala de aula sem buscar aproximar do cotidiano do estudante.
Desse modo, a interdisciplinaridade, quando trabalhada em conjunto com 0s espacos
nao formais, proporciona discussdes entre as diversas areas do conhecimento com o
objetivo de responder os questionamentos dos saberes que séo perceptiveis quando
0 estudante e professor sdo submetidos a esses ambientes, se distanciando da
fragmentacdo das disciplinas como €& proposto pelas matrizes curriculares das

instituicoes.
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